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Forderung der Personlichkeitsentwicklung von
Schiilerinnen und Schiilern mit Autismus-
Spektrum-Storung an Privatschulen in Lettland

Zusammenfassung: Nach der Wiederherstellung der Unabhdngigkeit Lettlands war die Entwicklung von
Privatschulen sehr kompliziert, doch heute kann man vom Einsatz innovativer pddagogischer Methoden
gerade in den privaten Bildungseinrichtungen sprechen. Der vorliegende Beitrag ist den pddagogischen
Mitteln und der Unterstiitzung der Entwicklung der Schiilerpersénlichkeit, insbesondere der Kinder mit
dem Asperger - Syndrom, gewidmet. Es werden die Umgebung als pddagogisches Mittel, der pddagogische
Prozess in der Einheit von Lehre und Erziehung, die pddagogische Interaktion, die Zusammenarbeit von
allen an Schule Beteiligten sowie die berufliche Kompetenz der Lehrenden in der Kommunikation mit
Schiilern mit dem Asperger-Syndrom analysiert.

In Lettland gibt es noch keinen konsequenten pddagogisch - psychologischen Ansatz in der Arbeit mit
Schiilern mit Autismus-Spektrum-Stérungen. Deshalb werden solche Kinder sowohl in spezielle Bildungs-
einrichtungen eingewiesen als auch in allgemeinbildende Einrichtungen. Die Autorin unterstiitzt die Idee,
dass diese Kinder ihre Talente unter bestimmten Bedingung entwickeln kénnen: wenn individuelle Be-
treuung, Unterricht in kleinen Gruppen, Motivation mit dem Kind und seinen Eltern zusammenzuarbeiten,
gewidbhrleistet werden. AufSserdem sind allgemeine Fdhigkeiten des Kindes zu entwickeln, die ihm die selb-
stdndige Integration in die Gesellschaft erméglichen.

Die Autorin diskutiert ihre eigene Erfahrung mit der Integration von Schiilern mit einem Asperger - Syn-
drom im Rahmen des allgemeinbildenden Grundschulprogramms in der Privatschule.

Schliisselwérter: Bildung an Privatschulen, Entwicklung der Persénlichkeit, Asperger-Syndrom, pddago-
gische Mittel

Summary (Fostering personality development for students with autism-spectrum-disorder in private
schools in Latvia): After the restoration of Latvian independence the development of private schools was
very complicated; however it is now possible to talk about the use of innovative pedagogical methods in
private educational institutions in particular. The present contribution is dedicated to the pedagogical re-
sources and support of student personality development, especially of children with Asperger syndrome.
The analysis includes the environment as a pedagogical medium, the pedagogical process in the unity of
teaching and education, the pedagogical interaction, the collaboration of everyone in the school context
as well as the professional competence of teachers when communicationg with students with Asperger
sydrome.

A consistent pedagogical-psychological approach for the work with autism-spectrum-disorders is not yet
present in Latvia. Therefore these children are enrolled both in special educational institutions and main-
stream institutions. The author supports the idea that these children can develop their talents under cer-
tain conditions: when individual attention, instruction in small groups, motivation to work with the child
and ist parents are guaranteed. In addition the child’s general capabilities to anable him or her to inte-
grate with socieity need to be developed. The author discussed her own experiences with the integration of
students with Asperger syndrome in the context of the general elementary program in a private school.
Keywords: education in private schools, personality development, Asperger syndrome, pedagogical re-
sources

Peziome (Atipuca Ilmeiin6epza: I[ledazozuveckue 603MONCHOCMU PpACWUPEHUS PA3HO06PA3HO20
paseumusl WKO/bHUKO8 8 4YacmHoli wkose): Bo epems eoccmaHoesnenus Hezasucumocmu Jlameuu
passumue 4acmHbulX WKOA Obl10 CA0NCHBbIM npoyeccom. OJHako 6 Hacmosiujee 8pemst Cmaso
803MOJMCHbIM 2080pUMb 0 ped/au3ayuu UHOBAMUBHbLIX Nedazo2uyeckKux Memodo8 UMEHHO 8 YACMHbIX
yuebHbIXx 3asedeHusix. B amom pegepame paccmompenvl nedazozuueckue cnocobbl u noddepicka
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paseumusi AUMHOCMU WKOJAbHUKO8 8 YaCMHbIX WKOJIAX, 0CO6EHHO aKyeHm cmaeumcsi Ha pabomy ¢
dembmu ¢ duazHo3oM cuHOpom Acnepzepa. AHaausupyemcsi cpeda kKak hedazozudeckoe cpedcmeo,
nedazozuveckutli npoyecc kKak eoduHash Yy4e6HO-80CNUMAamesbHas desimesabHOCMb, nedazozuveckoe
obujeHue U compydHu4ecmeo, NOHUMAHUe yuumeJell npopeccUOHANbHOLU KoMnemeHMHoOCMU,
g3aumodelicmaue nedazo2u4eckKux cnoco608 U WKOAbHUKO8 C OUAZHO30M CUHOpOM Acnepzepa.

C pazsumuem meduyuHbl U HAQyKU 0 pabome 20/108H020 MO032d, NCUX0/102UU U hedA202UKU, MeHsemcs
NOHUMAHUe O CNOCOGHOCMSIX Y4awjuxcsi U Npu4uHax ux nogedeHus. B Jlameuu do cux nop Hem
MOCJIe/IOBATEILHOTO nedazo2u4ecku NCuUxo/102u4eckozo nodxoda K demsim ¢ cuHopomom Acnepezepa,
nosmomy makue demu O0Ka3bl8AOMCSi KAK 8 CNeyuaabHblX, MAK U 8 006Weobpa3zosamesbHbuIX
npozpammax. Aemop noddepicueaem uder 0 MoM, Ymo 3mu demu Mo2ym pasgums c8oU cneyuaabHble
cnoco6Hocmu no KpaiiHell Mepe, Ha ypo8He mMaA/AAHMA, HO NpPU ONpede/eHHbIX YCA0BUSX —
uHdusudyabHbLll N00X00, 06yHeHUe 8 MAJIbIX 2PYyNNax, 3auHMepeco8aHHocms yyumeell compydHuyams
C yYeHUKoM U ez20 podumesieM. A makice pazeus8amsv OCHOBHble HABLIKU, YMOGbI CAMOCMOSIMEALHO
8/1UMbCS 8 06Wecmao.

B pedbepame paccmampugaemcsi onblm agmopa 8 YaCmHol wkKoJe, UHme2payus yMaujuxcsi ¢ CUHOPOMOM
Acnepeepa 8 ocHO8HYI0 06Uje06pa308amMeNbHYI0 YHEOHYI0 NPO2PAMMY.

Kawouesvie cnosa: o6GyyeHue 8 4ACMHbLIX WKOAX, pa3gumue JAuYHOCMU, cuHOpoMm Acnepzepa,
nedazozu4eckue cnocobbl.

Nach der Wiedererlangung der Unabhingigkeit Lettlands erlebt die Bildung an privaten
Einrichtungen z.Z. die zweite Phase. Die erste Phase zeigte sich zu Beginn der erneuten
Unabhéangigkeit, als private Schulen nicht mehr verboten wurden. Heute sprechen wir von einem
nachsten Schritt, da eine neue Art von Schulen entsteht, die fiir das traditionelle Bildungssystem
nicht typisch ist. Das sind Schulen, die von Elternverbdanden gegriindet werden, in denen Lehrer,
Schiiler und Eltern in einem lebendigen Dreieck auf allen Stufen des Bildungsprozesses verbunden
sind und zusammen arbeiten. Private Bildung in Lettland ist nicht mehr nur das Privileg von
reichen Leuten, vielmehr ist es eine Moglichkeit fiir Eltern, die fiir ihr Kind den ihm geeignetsten
Bildungsprozess wéahlen. Private Schulen sind in der Lage, aufgrund der geringeren Anzahl der
Schiilern in Bezug auf die gewahlte Lehrmethode und den padagogischen und philosophischen
Ansatz flexibel zu sein. Obwohl sich aus politischen und wirtschaftlichen Griinden die privaten
Schulen Lettlands in der Peripherie des Bildungssystems befinden, haben sie trotzdem ein grofes
Potenzial an neuen padagogischen Ressourcen.

Beim Betrachten der Entwicklung der Privatschule Tornakalns auf der Basis des padagogisch-
psychologischen Experiments definieren wir zunichst das Ziel. Entsprechend dem Bildungsgesetz
ist das Ziel der Privatschule die Entwicklung einer Persdnlichkeit, die sich ihrer Fahigkeiten
bewusst ist, sie anwendet und in der Lage ist, in ihrem Zustandigkeitsbereich frei zu wahlen und fiir
Entscheidungen verantwortlich zu sein. Zur Entwicklung einer solchen Persdnlichkeit ist es wichtig,
etwas tiber sich selbst, liber die Natur, die Arbeit und die Gesellschaft zu lernen, d.h. das Wissen zu
erwerben, welches verwendet werden kann, um eine bewusste Haltung gegeniiber sich selbst,
anderen, der Natur, der Arbeit und auch dem Staat gegeniiber zu entwickeln. Dies sind Aufgaben
der Schule geworden, und sie bilden die Inhalte der zu erwerbenden Kompetenzen (Spona, 2006,
S.112).

Um dieses hochgesteckte Ziel zu erreichen und die Aufgaben zu lésen, braucht man erhebliche
Ressourcen - nicht nur finanzielle, sondern auch personelle. Lehrer sind z.B. verpflichtet, bisher
untypische padagogische Lehrtatigkeiten durchzufiithren, damit die heutige digitale Generation sie
versteht. Es gibt keine Moglichkeit, nach einem bestimmten Modell zu arbeiten, man mufi kreativ
sein. Um eine solche Schule zu starten, haben wir bereits vorhandene Erfahrungen an anderen
lettischen Privatschulen genutzt und einen Schulentwicklungsplan erstellt, der auf drei
Grundprinzipien der Tatigkeit der Schule basiert (Spona, 2004, S. 139):

1. Zusammenarbeit von Kindern, Lehrern, Eltern und des ganzen Personals der Schule, basierend
auf gegenseitigem Respekt und gegenseitiger Unterstiitzung;

2. Reichtum an Inhalt und Formen der Tétigkeit, die den Schiilern Chancen bieten, frei nach ihren
Bediirfnissen und ihrem Entwicklungsstand zu agieren;
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3. Ermoglichung individueller Leistungen als Basis fiir gezielte Forderung eines jeden Schiilers;
Lehre und Erziehung sind padagogische Mittel, Ziel ist die Férderung und Unterstiitzung der
Entwicklung.

Die Unterteilung des Schulentwicklungsplans in vier Stufen

Die erste Stufe ist die fachorientierte Schulentwicklung, in deren Mittelpunkt der Erwerb des
Inhaltes im kreativen Lernprozess organisiert wird, die Autonomie der padagogischen Tatigkeit der
Lehrer erreicht und Eigenverantwortung gestidrkt wird. Die Erreichung des Ziels ist in den
Programmen unterschiedlicher Facher verankert.

Die zweite Stufe ist die Organisation des Unterrichts. Es geht hier um eine Steigerung der Effizienz
der Methodik, sie wird dem Lernprozess der Schiiler angepasst, es werden kurzfristige Ziele
formuliert, Wege zu ihrem Erreichen und die notigen Mittel werden prézisiert. In diesem Stadium
werden das individuelle Verhalten und die Personlichkeitseigenschaften der Schiiler nicht mit ihrer
personlichen Entwicklung verbunden, sondern mit den bisherigen Erfahrungen des Lehrers und
seiner Kompetenz, die einer unterschiedlichen padagogischen Situation angepasst ist.

Die dritte Stufe betrifft das Lernen. Das bedeutet Verbesserung der Lernkompetenzen der Schiiler,
basierend auf vorherigen Entwicklungsergebnissen, Lehrer-Teambildung und gemeinsam
entwickelte und verabschiedete mittelfristige Aktionen mit messbaren Zielen. Die Schule hat ein
Verwaltungs- und Organisationssystem entwickelt, das die padagogische Tatigkeit unterstiitzt. Die
Schulorganisation und Schulstruktur selbst sorgen fiir die Verbesserung der Qualitét.

Die vierte Stufe: In ihrer Entwicklung ist die Privatschule Tornakalns zZ. in einer
Ubergangsperiode zu einer Schule der Zusammenarbeit. In dieser Phase werden Grundlagen fiir
die Zusammenarbeit gelegt, wobei das individuelle Verhalten, Personlichkeitsmerkmale,
Ergebnisse der Wechselwirkung der Entwicklung und individueller Bediirfnisse einzelner Schiiler
zum Bestandteil der pddagogischen Tatigkeit des Lehrers werden. Schule der Zusammenarbeit
bedeutet, dass die Entwicklung der Fahigkeiten der Schiiler, ihr Bewusstwerden dariiber und die
Anwendung der Fahigkeiten zum Grundprinzip der padagogischen Tatigkeit wird. Die
Zusammenarbeit wird nicht nur im Dreieck "Lehrer-Schiiler-Eltern" gelebt, sie umfasst auch die
Gesellschaft - Staat, Wirtschaft und Arbeitgeber. Die Schule realisiert eine langfristige umfassende
operative Planung, funktioniert wie ein System, bildet ihre eigene Datenbank. Es wurde ein
integriertes System des Qualitidtsmanagements entwickelt.

Beweise dafiir, dass sich die “Lernschule” im Ubergang zur “Schule der Zusammenarbeit” befindet,
sind konkrete Entwicklungsindikatoren. Einer dieser Indikatoren ist: gleiche Lernchancen fiir
unterschiedliche Schiiler. An der Privatschule Tornakalns wird inklusive Bildung verwirklicht, denn
in einer Klasse lernen Schiiler mit Asperger-Syndrom, ADHS und Schiiler, deren Eltern fiir ihre
Kinder eine kollaborative Lernumgebung wollen.

Ein Schuljahr lang haben wir Erfahrungen gesammelt, die weiterhelfen sollen, die Zusammenarbeit
zu verbessern, nicht nur inhaltlich; es wird auch allen Schiilern erméglicht, ihre intellektuellen und
kreativen Potentiale zu realisieren.

Um Informationen zu speichern und die Erfahrung in der Arbeit mit den Schiilern, bei denen das
Asperger-Syndrom diagnostiziert wurde, zu systematisieren, haben wir ein Lehrertagebuch
gefithrt. Wir haben beschlossen, die Zusammenarbeit mit diesen Schiilern zu protokollieren, denn
erstens gibt es in unserer kleinen Schule zwei Schiiler mit der Diagnose Asperger-Syndrom und
ADHS in der selben Klasse (insgesamt sind in dieser Klasse sieben Schiiler), zweitens werden in
Lettland immer noch Kinder mit leichten Autismus-Spektrum-Stérungen, welche auch das
Asperger-Syndrom umfassen, in spezielle Bildungsprogramme eingewiesen. Als Ergebnis wird
nicht nur das Potential des Kindes vernachléssigt, sondern auch eine harmonische Entwicklung der
Personlichkeit verhindert. Um in einer reguldren Klasse mit einem Kind mit Asperger-Syndrom zu
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arbeiten, miissen die Lehrer die Diagnose kennen und etwas iiber die Symptome wissen sowie mit
dem Kind zusammen arbeiten.

Inklusive Bildung ist eine gesellschaftliche Notwendigkeit geworden. Die “National Association of
State Boards of Education” schrieb schon 1990: “Inklusive Bildung ist nicht nur ein Ort oder eine
Methode oder ein Mechanismus fiir die Umsetzung, sondern eine Philosophie, die das gesamte
Bildungssystem verdndert” (National Association of State Boards of Education, 1990). Dennoch ist
diese Idee im lettischen 6ffentlichen Bewusstsein noch nicht verwurzelt.

M. Rozenfelde betont, dass die inklusive Bildung ein Prozess ist, in dem die unterschiedlichen
Bediirfnisse aller Schiiler befriedigt werden, so dass die Teilnahme eines jeden Schiilers am
Lernprozess erhoht wird und Aussonderung verhindert wird (Rozenfelde, 2014, S. 106). Jedoch ist
die lettische Gesellschaft einschliefllich der Lehrer weder psychologisch noch praktisch auf die
Umsetzung der inklusiven Bildung vorbereitet. Die Studie fand heraus, dass 25% der befragten
Lehrer auf die Frage, was ihre Gefiihle bei der Realisierung der inklusiven Bildung sind,
antworteten, dass sie sich iiberlastet fiihlten, 20% fiihlten sich unterbewertet, 13% ungeschiitzt,
und nur 15% fanden, dass alles in Ordnung sei. Manche Lehrer antworteten, dass sie sich unsicher,
falsch verstanden, hilflos fithlten. Diese Antworten sind weder ermutigend noch optimistisch.

Offentliche Organisationen sind eine der Méglichkeiten, dass Lehrer Informationen und
Unterstiitzung bei der Umsetzung der inklusiven Bildung erhalten kénnen. Aktiv in Lettland ist die
"Lettische Autismus-Gesellschaft", die Seminare undTagungen organisiert, Informationsmaterialien
sowie methodische Literatur veroffentlicht liber die Zusammenarbeit mit Menschen, die Autismus-
Spektrum-Stérungen haben. In der inklusiven Bildung gibt es eine Reihe von Zielgruppen, die dem
Aussonderungsrisiko unterliegen. Dieses Risiko wird von Bedingungen verursacht, die mit
Entwicklungsbesonderheiten, dem Gesundheitszustand und sozialen Bedingungen verbunden sind.
Unser padagogisches Experiment richtet sich an Schiller mit unterschiedlichen
Entwicklungsbesonderheiten beziiglich ihrer Fahigkeiten.

Forschungsergebnisse tiber Stérungen des autistischen Spektrums zeigen die Notwendigkeit einer
angemessenen inklusiven Umgebung, des Verstindnisses dieses Phidnomens und besonderer
padagogischer Mafinahmen, die in verschiedenen padagogischen Lernumgebungen eingesetzt
werden konnen.

Wahrend der Entwicklung zur “Schule der Zusammenarbeit” und bei der Analyse des
Lehrertagebuches wurde festgestellt, dass sich die theoretisch beschriebenen Eigenschaften des
Asperger-Syndroms  auf verschiedene Manifestationen der Fahigkeiten und ihre
Entwicklungsrichtungen auswirken und nach drei Kriterien eingeteilt werden kénnen:

1. Unterschiede der Wahrnehmung und der Aufmerksamkeitsmerkmale,
2. Unterschiede bei der Informationsverarbeitung und der
3. sozialen Kommunikation und Beziehungen (Baron-Cohen, 2008).

Zu 1: Unterschiede in der Wahrnehmung und der Aufmerksamkeit werden durch die folgenden
Indikatoren charakterisiert: Unfahigkeit oder verminderte Fahigkeit, Gefiihle zu verarbeiten und zu
integrieren; die Fahigkeit, die Aufmerksamkeit zu kontrollieren, schnell das Wesentliche zu
erkennen und zu identifizieren, um sich auf die wichtigen Informationen zu konzentrieren. In der
Regel fokussieren diese Kinder auf kleinere, weniger bedeutende Details. Dieses Phdnomen ist bei
den Schiilern mit Autismus-Spektrum-Storungen an der Privatschule Tornkalns besonders zu
beobachten.

Der Anspruch an das Kind, Wahrnehmung und Zeiteinteilung sowie Verstindnis von Zeitrdumen
schafft beim Kind Verwirrung und fiihrt zu Angst, es kann auf Ereignisse oft erst nach einer
zweiwochigen Pause reagieren.
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Wichtig ist, dass sich in diesen Situationen die Aufmerksamkeit des Lehrers nicht nur auf Schiiler
mit Autismus-Spektrum-Stérungen, sondern auch auf alle Schiiler der Klasse konzentriert.

In der Regel sind Kinder mit Autismus-Spektrum-Stérungen mehr auf Objekte als auf Menschen
orientiert. Normalerweise haben sie ein begrenztes oder sehr bestindiges Spektrum von
Interessen, und sind geneigt, alles Neue abzulehnen.

Durch die Analyse des Lehrertagebuches aus der Sicht des Lehrerverhaltens und seiner Tatigkeit in
der Klasse mit Schiilern mit Autismus-Spektrum-Stérungen hat sich herausgestellt, dass eine
Interaktion unter drei Voraussetzungen moglich ist, den Schiilern zu helfen, sich in einem
einheitlichen Prozess von Lehre und Erziehung in die Klasse zu integrieren:

Erstens: Entwicklung der Geduld als Personlichkeitseigenschaft des Lehrers.

Zweitens: Respekt fiir alle Schiiler. Das ist nur dann méglich, wenn Lehrer ein Selbswertgefiihl
besitzen.

William James (1890) beschreibt Selbstwertgefiihl wie folgt: Je hoher das Niveau der Anspriiche ist,
desto geringer ist das Selbstwertgefiihl und je niedriger das Selbstwertniveau und je héher das
Niveau der Anspriiche ist, desto groflere Erfolge sind fiir Selbstachtung und Gliicksgefiihl
notwendig. Im Lehrerberuf ist es schwierig, das Selbstwertgefiihl stabil beizubehalten, da es fiir
Lehrer professionell notwendig ist, hohe Ergebnisse zu erzielen, diese aber in der Regel nur durch
eine langfristige padagogische Tatigkeit erreicht werden, besonders, wenn es um die inklusive
Bildung geht.

Drittens: Zusammenarbeit mit allen Schiilern der Klasse, ihren Eltern und Kolleginnen. Wahrend
der Beobachtung, die ein Schuljahr umfasst, konnte festgestellt werden, dass der Lehrer in der Lage
war, die Zusammenarbeit mit den Schiilern mit Autismus-Spektrum-Stérungen, ihren Eltern und
Kolleginnen zu realisieren, aber mit dem Rest der Klasse gelang die Zusammenarbeit nicht.

Auf der Grundlage des Tagebuchs des Lehrers und beim Vergleich der darin erwéahnten
padagogischen Mittel mit den Empfehlungen in der Literatur wurde festgestellt, dass es vor der
Zusammenarbeit notwendig ist, die Umgebung zu priifen und sie fiir Schiiler mit Autismus-
Spektrum-Stérungen auszuriisten. Notwendig ist ein strukturierter und iiberschaubarer Raum,
visuell unterstiitzende Materialien,Vermeidung von entsprechenden sensorischen Reizen, die fiir
andere Schiiler und Erwachsene unbedeutend sein konnen, aber Menschen mit Autismus-
Spektrum-Stérungen stéren kénnen. An der Privatschule Tornakalns gibt es z.B. keine Schulglocke,
es gibt aber einen Raum, wo Schiiler mit Autismus-Spektrum-Stérungen sich von anderen
distanzieren kénnen, oder z.B. in einem anderen Raum zu Mittag essen kdnnen, wenn der Geruch
des Essens zu aufdringlich zu sein scheint.

Fazit

Im Kontakt mit den Schiilern mit Autismus-Spektrum-Stérungen ist jede Unterstiitzung von Eltern,
KollegInnen und Offentlichkeit hilfreich. Dafiir wird auch eine Datenbank fiir die Arbeit mit den
Schiilern mit Autismus-Spektrum-Stérungen gesammelt, die notwendig ist, Kenntnisse, Fahigkeiten
und Einstellungen zu veroffentlichen und ein pddagogisches Modell zur Einbeziehung in das
allgemeine Bildungssystem der Schiiler mit Autismus-Spektrum-Stérungen zu entwickeln. Das
Wissen iiber das Verhalten der Schiiler hilft bei gleichzeitiger Arbeit mit verschiedenen Schiilern,
weil es dem Lehrer ermdglicht, sich nicht nur auf einzelne Schiiler zu konzentrieren, sondern seine
Aufmerksamkeit allen Schiilern zu widmen.

Unter Verwendung der bereits gesammelten Erfahrungen und aufbauend darauf ist geplant, ein
padagogisches Modell zu entwickeln, welches die Integration der Schiiler mit Austismus-Spektrum-
Storungen in jedes Programm der Allgemeinbildung in jeder Schule erméglicht.
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Zu 2: Kinder mit Asperger-Syndrom haben in der Regel Schwierigkeiten, die gehorte Information in
das vorhandene System des Wissens effektiv zu integrieren, das kann zur Zeitverzégerung der
Antwort und einem Mangel an Information fithren. Bei der padagogischen Beobachtung
(Lehrertagebuch) wurde dieser Indikator nicht festgestellt, weil es bei einer kleinen Anzahl von
Schiilern moglich ist, sofort festzustellen, ob Wissen und Verstdndnis erzeugt worden ist oder nicht.

Die Unterschiede in der Informationsverarbeitung, die Gedachtnis, Denken und Phantasieprozesse
beeinflussen, werden durch die folgenden Indikatoren charakterisiert: verminderte Fahigkeit
Informationen zu analysieren, zu organisieren und zu integrieren. Um die Bedeutung einer
Information zu verstehen, werden bei Kindern mit Asperger-Syndrom in der Regel Details,
mechanisch oder stindig wiederholte Antworten und Vorschriften besser verarbeitet als komplexe
Informationsgebilde. Bei Schiillern mit Autismus-Spektrum-Stérungen in der Privatschule
Tornkalns ist dieser Indikator nicht ausgepragt, so dass man hier nicht padagogisch tatig werden
muss. Diese Kinder haben oft Schwierigkeiten, Informationen in der angegebenen Reihenfolge
wiederherzustellen, Ursache-Wirkung-Beziehungen zu begreifen, zu antizipieren und sich auf
zukiinftige Ereignisse vorzubereiten. Im Lehrertagebuch wurde festgestellt, dass fiir diese Schiiler
eine bekannte Reihenfolge oft wiederholt werden muss, was andere Schiiler drgerlich macht. Um
diesen Parameter zu dndern, ist es notwendig, alle Schiiler einzubeziehen. Bisher ist das allerdings
nicht gelungen.

Es fallt diesen Kindern schwer, die komplexen und sich verandernden Bedeutungen und Nuancen
der Sprache zu verstehen, die Sprache wird buchstablich verstanden und verwendet. Es gibt dazu
einige Beobachtungen, aber dieser Parameter wurden nicht ndher analysiert. Im Tagebuch des
Lehrers gibt es einige Situationen, in denen solche Antworten fixiert sind, aber nicht als
padagogisches Problem aufgezeichnet werden.

Bei den Schiilern unserer Schule beobachten wir nicht, dass diese ihre Gedanken, Bewegungen und
Antworten nicht immer kontrollieren kénnen, ihre Tatigkeiten, Gedanken oder AuBerungen nach
der Stimulation wiederholen oder verlangern, ihr Verhalten getrieben, zwanghaft oder aufdringlich
zu sein scheint.

Die Kinder mit Asperger-Syndrom haben oft Schwierigkeiten, sich an neue Informationen und neue
Ereignisse anzupassen, das kann extreme Angst hervorrufen. Die schwierigsten Situationen
entstanden, wenn Ausfliige oder andere nicht alltdgliche Veranstaltungen in der Schule
(Auffithrungen, Prasentationen u.d.) durchgefiihrt wurden. Die typischen Reaktionen waren lautes
Schreien, Laufen aus dem Raum, sich verstecken. Es wurde keine Losung gefunden, den Trend zu
einer offenen Schule - Lernen aufderhalb der Schule und 6ffentliche Veranstaltungen in der Schule -
weiterhin zu verfolgen.

Zu 3: Die dritte Gruppe der Fahigkeiten ist die der sozialen Kompetenzen, die die Kommunikation
und den Aufbau von Beziehungen betrifft. Als Indikatoren werden genannt: die Schwierigkeit, die
Kommunikation zu initiieren, um Hilfe oder Erklarungen und Prazisierungen zu bitten, denn es
schafft Verwirrung, Frustration, Angst und unwirksame Aktionen. An der Privatschule Tornkalns
wurde dieses Verhalten nicht beobachtet, weil alle Menschen miteinander vertraut sind. Schiiler
mit Autismus-Spektrum-Stérungen wenden sich in der Regel an den Klassenlehrer, wenn sie Hilfe
brauchen. Falls der Klassenlehrer nicht in der Schule ist, kann man in solchen Situationen
Verwirrung beobachten.

Es fallt diesen Kindern oft schwer, die sozialen und kulturellen Bedingungen und die Ansichten
anderer wahrzunehmen, was zu Verwirrungen, Missverstdndnissen, unerwarteten und ineffektiven
Reaktionen fiihren kann. Im Lehrertagebuch wurden 13 Situationen beschrieben, in denen
unanstindige Gesten verwendet wurden oder ein unangemessenes Verhalten. Das Lachen der
Mitschiiler verstarkte das Verhalten der Kinder mit Asperger-Syndrom, denn sie konnen das
Lachen nicht richtig interpretieren. Die Intervention besteht darin, dass man den Schiilern erklart,
dass ihr Verhalten unhoflich ist. In diesen Fallen sind Bestrafen, Ziirnen oder Wut nicht produktiv.
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